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Wprowadzenie

roku 2020, z powodu pandemii wywotanej wirusem COVID-19 edu-
\ }‘ / kacja na $wiecie na wszystkich szczeblach z dnia na dzien przeniosta
si¢ do wymiaru wirtualnego. Nowa sytuacja sktaniata do zastosowa-
nia metod nauczania na odleglo$¢ z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych. W czasach
przed pandemia cyfrowa edukacja w polskiej szkole nie byta systemowo stosowa-
na, w zwigzku z czym szkoty i nauczyciele nie byli do niej przygotowani (Plebanska,
2017, s. 4). Natomiast zaawansowani cyfrowo uczniowie stawali si¢ coraz bardziej
$wiadomymi uczestnikami cyfrowej rewolucji (Plebanska, 2017, s. 8). Bardzo celnie
cyfrowy rozdzwigk miedzy pokoleniami w polskiej szkole przedstawia okreslenie za-
warte w raporcie Polska szkota w dobie cyfryzacji: ,,[alntycyfrowa szkota z cyfrowy-
mi imigrantami — nauczycielami zdaje si¢ wlec za wspotczesnym uczniem — cyfro-
wym tubylcem i jego potrzebami” (Plebanska, 2017, s. 13).

W prezentowanym artykule przedstawiamy rozwazania dotyczace organizacji szko-
ty w warunkach nauczania zdalnego. Szkota, tworzac potrojng rame porzadku czaso-
wego, przestrzeni i relacji (Krzychata, 2010, s. 140), stata sic w nowej sytuacji nowym
czasem, nowym miejscem i nowg spolecznoscia dziatania aktorow. Sposdb nauczania
w trybie zdalnym zawarty w komunikatach nauczycieli spowodowal, ze gtéwny rdzen
szkoty, jakim jest proces nauczania i uczenia, koncepcje ucznia i rodzica zostaly wy-
dobyte na $wiatlo dzienne, ukazujac obraz szkolnego procesu ksztalcenia ,,0d kuchni”.

Zgodnie z koncepcja pedagogii Jerome’a Brunera (2006) wywodzacej si¢ z psycho-
logii potocznej, tres¢ codziennych, intuicyjnych teorii ludzkich dotyczacych funkcjono-
wania umystu innych ludzi wyznacza sposéb interakeji spotecznych. Zawezajac t¢ mysl
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do praktyk szkolnych, pedagogia analizuje, jak my$lenie potoczne determinuje dziatania
wspierajace dziecko w zdobywaniu wiedzy. To znaczy formutuje zatozenia dotyczace wy-
obrazen ludzi o tym, w jaki sposob dziecko przyswaja informacje. Tak potoczne mysle-
nie o dziataniu umystow uczniéw u osdb zaangazowanych w proces nauczania—uczenia
si¢ okresla dziatanie pedagogiczne nauczyciela i generuje okres$lone praktyki edukacyj-
ne, stanowigc podstawe nauczania. Wedtug Brunera (2000, s. 95) ,,[w]ybor jakiejkolwiek
praktyki pedagogicznej zaktada pewng koncepcj¢ ucznia, ktorg ten moze z czasem przy-
swoic sobie jako wlasciwy sposob myslenia o procesie uczenia si¢. Wybor pedagogii nie-
uchronnie komunikuje bowiem wlasne koncepcje procesu uczenia si¢ i ucznia. Pedagogia
nigdy nie jest niewinna. To medium niosace swoje wlasne przestanie”. Innymi stowy spo-
sOb postrzegania ucznia i procesu uczenia warunkuje nauczycielskie wybory dotyczace
wspierania uczniow w ich rozwoju oraz edukacji zar6wno w zakresie metod nauczania,
jak 1 typu budowanej relacji z uczniem, a takze rodzicem.

Zalozenia badawcze

Celem badawczym naszych eksploracji byta rekonstrukcja koncepcji nauczania, ucznia
i rodzica przyjeta w formule zdalnej edukacji. Gtéwne pytanie badawcze postawio-
ne na poczatku poszukiwan badawczych brzmiato: Jaka jest koncepcja ucznia, rodzi-
ca i nauczania w formule zdalnej edukacji? Metoda, ktéra przyjetysmy, aby uzyskaé
odpowiedz na tak postawione pytania, byta analiza tresci (Babbie, 2004, s. 342; Wim-
mer, Dominick, 2006), nazywana takze analizg tekstu (Silverman, 2009, s. 83), lub do-
kumentow (Rapley, 2013, s. 193). Metoda oparta jest na badaniu ludzkich przekazow
(Babbie, 2004, s. 342), w celu poszukiwania ,,zatozen i znaczen, sktadajacych si¢ na
kulturowy $wiat, ktorego czescia sg analizowane teksty” (Perakyla, 2009, s. 326).
Analizie poddaty$my tres¢ (Hammersley, Atkinson, 2000, s. 165) komunikatow na-
uczyciela, kierowanych do ucznidéw i ich rodzicow w ramach realizowania przez szkote
zdalnego nauczania. Wiadomosci te wysytane byty przez nauczycieli w postaci maili badz
zatgcznikdéw do maili za posrednictwem platformy edukacyjnej Librus, lub przez strone
www szkoty. Material badawczy zostal badaczkom udostgpniony przez nauczycielki za
zgoda rodzicow. Jeden z analizowanych komunikatow pochodzit ze strony interneto-
wej szkoly (https://www.wokolszkoly.edu.pl/blog/korekta-kursu-w-klasach-0-3.html.)
jako materiat w ogdlnym dostepie. Mimo ze badania miaty charakter pilotazowy, sta-
raly$my si¢ o dobor celowy materiatu skoncentrowany na reprezentatywnosci szkot ze
wzgledu na wielko$¢ miejscowosci, w ktorej potozona jest szkota'. Analizie zostaly
poddane komunikaty wysytane przez wychowawcg w ramach przedmiotu ,,wczesna

! Zebrano materiaty przesylane rodzicom przez dziewigciu nauczycieli z siedmiu szkot potozonych w szesciu miej-
scowosciach. Szkoly polozone byty w dwoch duzych miastach (DM), dwoch érednich miastach (SM), jednym matym
miescie (MM) i jednej miejscowosci gminnej (MG). Material z dwoch klas pochodzit ze szkoty niepublicznej (np),
materiat z pozostatych siedmiu klas pochodzit ze szkot publicznych (p). W materiatach znalazly si¢ komunikaty z pet-
nego spectrum klas mlodszych; trzech klas zerowych, trzech klas pierwszych, dwoch klas drugich i jednej trzecie;.
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edukacja zintegrowana” (wez) oraz komunikaty wysylane przez innych niz wycho-

wawca klasy nauczyciela przedmiotu, np. jezyka angielskiego (ang) czy etyki (et). Ma-

terialt w postaci komunikatow nauczyciela zapisany na 75 stronach stanowit rejestracje
zadan do wykonania na facznie 68 dni zdalnego nauczania.

Kodowanie materiatu nastgpito wedtug symboli okreslajacych klase (0, 1, 2, 3),
typ szkoty: publiczna (p), niepubliczna (np), wielko§¢ miejscowosci, w ktorej poto-
zona jest szkota (DM, SM, MM, MG) oraz obszar edukacji; wezesna edukacja zinte-
growana (wez), jezyk angielski (ang) itp. Dalej prezentujemy przyktadowy zapis ko-
dow z ich opisem:

[1_p_DM_wez] — komunikat kierowany przez nauczyciela do ucznia/rodzica kla-
sy pierwszej (kod 1) szkoty publicznej (kod p) potozonej w duzym miescie (kod
DM) dotyczacy wezesnej edukacji zintegrowanej (kod wez).

Nalezy zwroci¢ uwage, ze zebrany materiat okazal si¢ wyjatkowy, poniewaz
w kolejnych etapach ksztalcenia zdalnego rekomendacje ministerstwa® spowodo-
waly, ze wiekszo$¢ szkot przeszto w tryb nauczania synchronicznego, w ktorym za
pomoca komunikatoréw, platform, narzedzi i aplikacji realizowane byly w domach
ucznidow z bezposrednim udzialem nauczyciela w zajeciach. Zatem okres nauczania
za posrednictwem badanych komunikatow byt dosy¢ krotki i zarejestrowanie go i ob-
jecie badaniem okazato si¢ unikalne. Niemniej jednak zgromadzony materiat stanowi
raczej podstawe do fragmentarycznych, uchwyconych epizodycznie, a nie systema-
tycznie prowadzonych i poglebionych badan.

Zgromadzony materiat zostat opracowany wedlug nastgpujacych krokow:

1. Wylonienie formy komunikatow (forma tekstu, adresat tekstu, sposob zwracania
si¢ w tekscie do adresatow, elementy tekstu, ich obszerno$¢ itp.).

2. Pogrupowanie materiatu wedle interesujacych nas obszaréw (uczen, nauczyciel,
nauczanie).

3. Poszukiwanie stow kluczowych (zapamietaj! zastanow sie..., jesli dziecko nie ro-
zumie, powtorz itp.).

4. Odszukanie znaczen ukrytych w komunikatach oraz wskazanie ich metaforyczne-
g0 ujecia.

Forma komunikatow i ich adresaci

Najczesciej komunikaty nauczyciela przybieraty posta¢ bardziej lub mniej rozbudo-
wanej listy zadan do wykonania. Material otrzymany z jednej ze szkot niepublicz-
nych [2 np DM_wez] mial postac karty tygodniowej zamieszczonej na stronie Www
szkoty, z wykazem zadan od nauczyciela, sposobem ich zaliczenia i wykazem umie-
jetnosci i wiedzy do osiagniecia. Jedna z klas 0 [0 p MM_wez] otrzymywata listg

2 Dyiatania informacyjne MEN zostaty szczegbtowo zebrane i zaprezentowane w Raporcie Ministra Edukacji
Narodowej (2020).
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zadafh w postaci szczegdélowego scenariusza zaj¢¢ ze wszystkimi potrzebnymi linka-
mi, tekstami, obrazkami itp. Cate spectrum form komunikatow szczegdlowo prezen-
tuje nastgpujace zestawienie:

1.

Lista zadan do wykonania — bez wprowadzenia, zapowiedzi czy wstepu, [1 p

DM wez], [2 np DM _wez]. Przyktadowa lista zadan:

1. Nauczy¢ sie czytac tekst ,,Bawimy si¢ w podchody” (podrecznik str. 18) i ust-
nie wykonac ¢wiczenie 1, 2, str. 19.

2. Przeczytac wiersz ,,Katuzysci” (podrecznik str. 20) i ustnie odpowiedzie¢ na
pytania pod tekstem.

3. Karty ¢wiczen — ¢wiczenie 4, 5, str.17 oraz 1, 2, 3, 4, str. 18, 19.

4. Matematyka — przeczytaé informacje na temat rozwigzywania zadan teksto-
wych (podrecznik str. 101) i ustnie przeanalizowaé zad. 1.

. Lista zadan do wykonania opatrzona wstgpem do niedookre§lonego adresata;

Drzien, dobry, oto praca na dzis, niekiedy takze z zakonczeniem: w razie pytan,
prosze pisac, pozdrawiam [3_p MM _wez], Witam [0_p MG _wez], czy Przygo-
towalysmy prezentacje o (...). [0_p_ MG _wez], czy dzien dobry, bardzo prosze
dzis: [1_p_ MM_wez], przesytam zadania do wykonania [2_p DM_wez].

Lista zadan z wstepnym, czesto rozbudowanym komunikatem wprowadzajacym
do catego materiatu: Szanowni Panstwo, przesytam plan zadan dla dzieci. Licze
na Panstwa wsparcie w ich realizacji. Celem realizacji jest utrzymanie wypra-
cowanych efektow pracy, utrwalenie nabytych umiejetnosci i wiedzy. Korzysta-
nie z lekcji online w e-podreczniku pozwoli dzieciom w sposob sensowny i atrak-
cyjny spedzi¢ czas w domu [1_p_DM_wez]; Drodzy Rodzice! Za nami siedem dni
pracy poza szkolq. Z relacji, ktore przesylajq dzieci i z Waszych opinii wynika, ze
to byt bardzo owocny tydzien i obfitowala w nowe wydarzenia zaréwno dla Was,
jak i dla dzieci. Bardzo dzigkujemy za ten czas, gdyz wiemy, ze wiele zadan po-
dejmowanych przez dzieci bez Waszej pomocy bytoby niemozliwe do zrealizowa-
nia i zrelacjonowania [2_n_DM_wez]. W tresci zadan do wykonania nie byto juz
zadnego odniesienia do adresatoéw komunikatow.

Listy zadan z osobistymi listami do rodzicow: Witam serdecznie! Bardzo prosze
o zalogowanie si¢ na platformie eduelo (jeszcze 4 osoby). Podaje tam testy dzie-
ciom w celu utrwalenia i sprawdzenia swojej wiedzy. Ograniczam w ten sposob
drukowanie dodatkowych kart pracy. zauwazytam, ze wigkszoS¢ 0sob ¢wiczy i ma
coraz lepsze wyniki. Sledze systematycznie i ciesze sie z ich osiggnie¢. Na jutro
23.04 zj. polskiego przewidziatam (...) [2_p_SM_wez].

Listy zadan w postaci scenariusza opatrzonego wstepnym tekstem adresowanym
do dzieci: z pomocg rodzicow przeczytajcie, czy mozecie kochane dzieci nauczy¢
sie stow piosenki [0 p MM_wez].

Komunikaty dotyczace zadan do wykonania zawieraty szeroka game sposobow

zwracania si¢ do adresatow. Forma, w jakiej zwracajg si¢ nauczyciele do adresatow,

byta pierwszym w dokonywanej analizie ,,odstonigciem” sposobu rozumienia rodzica

i ucznia w kontekstach nauczania zdalnego. Sposoby te staly si¢ podstawa wstepnej
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analizy rozumienia roli rodzica i ucznia podczas zdalnego nauczania. Nauczyciel
w dominujacej wigkszosci komunikatow, zwracajac si¢ do adresatow, pomijat oso-
b¢ rodzica i ucznia, uzywajac bezosobowych sformutowan typu: praca w éwicze-
niach [0_p_MG_wez], prezentacja litery [0_p MG_wez], zapoznanie si¢ z tekstem
[2 p DM _wez], stuchanie piosenki [0 p MM _wez], obejrzenie filmu [2 p DM
wez], nauczy¢ sig czytac¢ [3_p_ MM _wez]. W kilku analizowanych komunikatach na-
uczyciel zwracat si¢ do uczniow, takze pomijajac udziat rodzica w zdalnym naucza-
niw: pracuje z tekstem ,, W marcu, jak w garncu” [2_np DM_wez], oglgdajgc film,
staraj si¢ zapamiegtac¢ [1_p DM wez], wystuchaj wiersza [2_p DM _wez], przeczy-
tajcie w podreczniku [2_p DM _wez], na podstawie przeczytanego tekstu uzupetnij
[2 p SM wez]. Kiedy nazwa ,,rodzic” byta wymieniona w komunikacie, nauczyciel
nie zwracat si¢ osobowo do rodzica, najczesciej jedynie wymieniat jego nazwe oso-
by: rodzic czyta, rodzic daje dziecku kartke, rodzic zadaje pytania do wiersza, rodzic
zacheca [0_p MG _wez], przeczytanie samodzielnie lub z rodzicem [1_p DM_wez].

Nauczyciel w paru komunikatach nie do konca okreslal adresata, mogl by¢ nim za-
réwno uczen, jak i rodzic: Prosze zdania uzupelnic¢ wycigtymi wyrazami z ramki [1_p_
DM_wez], mozna réwniez obejrzec film o bocianach [2_ p DM _wez]. W wielu komuni-
katach rodzic byt ,,ukryty” w stosowaniu liczby mnogiej, ktora zaktadata obecnos¢ oso-
by poza uczniem: przygotujcie kartke, wybieramy cztonka rodziny, zawigzujemy dziecku
oczy szalikiem, [0_p MM wez]. W jedynie dwdch komunikatach rodzice byli wymienie-
ni jako uczestnicy lekcji i wlaczani w narracji nauczyciela w proces nauczania: ufoz ling,
popros, aby dziecko przeszlo... [0 p MG _wez], wspdlnie z dzieckiem zbuduj [0 p MG
wez], prosze o wlgczenie, prosze, aby dziecko przypomnialo, prosimy przedstawic¢ pre-
zentacje, prosze zachecic dziecko do interpretacji utworu ruchem [0_p MG_wez], prosze
poprosi¢ dziecko, Zeby opowiedziato Panstwu opowiadanie [2_ p DM_wez].

Nauczyciele zwracali si¢ takze w komunikatach bezposrednio do rodzicéw w posta-
ci pro$by o wsparcie dzieci w nauczaniu. Zazwyczaj byly to fragmenty komunikatow
poprzedzajace liste zadan do wykonania: Szanowni Panstwo, Przesylam Panstwu plan
zadan dla dzieci. Licze na Panstwa wsparcie w ich realizacji [1_p DM wez], Dzien
dobry, mam nadzieje, ze dzieci pracujq systematycznie [ p DM _wez], Szanowni Pan-
stwo! Rozpoczynamy kolejny tydzier nauki zdalnej. [2_ p SM_wez], Mam $wiadomos¢,
ze ogrom obowigzkéw w tym momencie spada na Was Drodzy Rodzice [2_p_SM_wez)],
Przesytam testy dla dzieci, licze na Panstwa wsparcie w ich realizacji [1_ p DM_wez].

Po dokonaniu wstgpnej analizy formy kolejnym etapem byla analiza tresci
z uwzglednieniem wylonionych kategorii.

Koncepcje ucznia i uczenia si¢ w komunikatach nauczycieli
Dominujaca forma aktywnoS$ci proponowana uczniom przez nauczycieli w ramach or-
ganizacji nauczania w trybie zdalnym byta oparta na podreczniku i zeszycie ¢wiczen.

W materiale badawczym przewazaly treSci prezentujace zakres ¢wiczen do uzupel-
nienia, zadan do rozwigzania czy konkretny fragment do przeczytania. Jako przyktad
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przywolujemy dalej zadania wystane przez nauczycielke klasy 3, ktdre uczniowie maja
wykona¢ w danym dniu: Przeczytaj tekst G. Kasdepke ,,Maraton” z podrecznika str. 3
czes¢ 5; Karty éwiczen — 1, 2, 3, 4, 5, str. 3, 4 oraz 1, 2 str. 65 czes¢ 5; Karty matema-
tyczne — 1, 2, str: 3 czeS¢ 5, Przeczytaj informacje z podrecznika str. 78 dotyczgce poje-
cia kilometr i ustnie wykonaj ¢wiczenie 1, 2, str. 78 czes¢ 5. ZAPAMIETAJ — wszystkie
wieksze odleglosci, na przykiad miedzy panstwami, miastami, wsiami mierzymy w kilo-
metrach. Kilometr mozemy zapisywac za pomocq skrotu km. [2_ p MM _wez]. Z anali-
zy tego typu komunikatow wynika koncepcja ucznia jako realizatora zadan z podrecz-
nika. Ucznia metaforycznie mozna nazwac robotnikiem, machinalnie wykonujagcym
zlecone prace, w odpowiedniej kolejnosci i zgodnie z programem podrecznika. Aktyw-
nos$¢ takiego ucznia—robota sprowadza si¢ tu do: przeczytania fragmentu z podrecznika
1 uzupethienia ¢wiczen, wykonania zadan oraz zapamigtania konkretnych tresci. Zlece-
nie ustnego wykonania ¢wiczenia w warunkach nauczania zdalnego jest tego dobitnym
przyktadem. Uczen ,,méwi do $ciany”. Jego wiedza osobista, interpretacja Swiata, wia-
sne spostrzezenia, do§wiadczenia sg nieistotne i w procesie uczenia nie majg znacze-
nia. Takie podejscie jest typowe dla dydaktyki instrukcyjnej. Nauczanie rozumiane jest
jako efekt zaplanowanych czynnosci nauczyciela bezposrednio kierowanych w strone
ucznia (Klus-Stanska, 2018, s. 23), przy czym czynnoSci te ograniczaja si¢ w tym przy-
padku do wskazania zakresu materiatu do przyswojenia czy informacji do zapamieta-
nia. Nauczyciel nie wychodzi poza podrecznikowa strefe komfortu. Nie proponuje
zadnego innego zrédla wiedzy, innych niz podrecznik sposobow utrwalania poznanych
tresci, czy prezentacji wiedzy i jej konfrontacji z innymi uczniami. By jednak nauczy-
ciel mial pewnos¢, ze wskutek zleconych zadan cel lekcji zostat zrealizowany, a uczen
wyposazony w odpowiedni zbior wiedzy, na koniec podaje informacje, ktore uczen ma
po prostu zapamigtaé. W ten sposob moze mie¢ poczucie spetnionego obowigzku.

W analizowanym materiale pojawiaty si¢ tez zadania, w ktorych nauczyciel poza
trescig zawartg w podreczniku proponowat takze inne zrodta: Przeczytaj tekst infor-
macyjny w podreczniku na str. 17, Obejrzyj filmy: [przywotane 3 linki]; Zastanow
si¢ nad odpowiedzig na pytanie: ,,Jakq role odgrywajg pszczoly w Zyciu cztowie-
ka?” [1_p DM wez]. Na podstawie tresci podrecznika i filmow zadaniem ucznia
jest zastanowi¢ si¢ nad odpowiedzig na konkretne pytanie. ,,Zastandw si¢” moglo-
by by¢ uzasadnione metodycznie w przypadku, gdyby byt to jeden z etapéw proce-
su budowania wiedzy, ktérego nastgpstwem bytaby prezentacja efektéw pracy po-
zwalajaca na konfrontacj¢ whasnych zatozen z innymi, poznanie perspektywy dru-
giego ucznia. Jesli natomiast ,,zastanow si¢” jest ostatnim etapem pracy nad danym
zagadnieniem, to proces dydaktyczny zostaje przerwany. Uczen — zdezorientowa-
ny samotnik w procesie uczenia ma w pojedynke poradzi¢ sobie z rozwigzaniem po-
stawionych probleméw, nie ma okazji prezentacji swojej wiedzy, weryfikacji swo-
jego toku myslenia czy poznania zdania innych. W tym przypadku nauczanie takze
traktowane jest jako efekt szczegdtowo zaplanowanych czynno$ci nauczyciela. Choé
uczen juz nie mowi w proznig, jak w pierwszym analizowanym przypadku, tylko si¢
zastanawia i z tymi myslami pozostawiony jest sam sobie.
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W analizowanym materiale sporadycznie, glownie na etapie klasy zerowej, poja-
wialy si¢ zadania, ktore byly opracowywane przez nauczyciela i wykraczaly poza pod-
recznik. Sposréd nich wyrdznity$my kilka, ktore mogg wydawac sie blizsze koncepcji
procesu uczenia jako tworzenia okre§lonych warunkéw sprzyjajacych czynnosciom
poznawczym ucznia. Jakie jest to nasionko? — zabawa badawcza. Rodzic pokazuje gru-
pie rozne nasiona. Zadaniem dzieci jest porownanie wyglgdu, ksztaltu oraz wielkosci
nasion, np.: rzezuchy, rzodkiewki, fasoli. Nastgpnie dzieci oglgdajq nasiona przez lupe
i pod mikroskopem (w miare mozliwosci). Omawiajg ich wyglgd w powigkszeniu. Dzieci
na podstawie ilustracji w Ksiedze Zabaw z literami str. 54-55 i wlasnych doswiadczen
opowiadajq, co jest potrzebne roslinom do wzrostu: Aby roslina urosta potrzebuje...
Rodzic kieruje rozmowq tak, by dzieci wspolnie doszly do wniosku, zZe rosliny potrzebujg
wody, powietrza i ciepta [0_p MG_wez]. Zaprezentowane zadanie, ktére zostato na-
zwane przez nauczyciela ,,zabawa badawcza”, polega na por6wnaniu wygladu 1 struktu-
ry réznych nasion pokazanych przez rodzica, a nastgpnie oméwieniu warunkéw rozwo-
ju roslin na podstawie wlasnej wiedzy 1 ilustracji w podreczniku. Badaniem mogloby tu
by¢ posadzenie tych nasion i obserwacja ich wzrostu w r6znych warunkach (nastonecz-
nionych, w cieniu, bez wody itd.). Nie jest postawiony zaden problem badawczy typu:
,»Co wyro$nie z tych nasion?”, ,,Czy wszystkie bedg rosnag¢ w tym samym tempie?”,
,Co sie stanie, jesli jedng doniczke z posadzonym nasionkiem schowamy na kilka dni
w szafie?”. Dzieci w takiej formule nie maja okazji do postawienia hipotez i ich weryfi-
kacji, do przeprowadzenia doswiadczenia, obserwacji zjawisk 1 wyciggania wnioskow.
Jest to dydaktyka straconych szans poznawczych. Uczen ma uwierzy¢ w zjawiska
prezentowane na ilustracji podr¢cznika, a nauczyciel za posrednictwem rodzica upew-
nia si¢, czy dzieci dobrze zinterpretowaty ilustracje.

Kolejny przyktad jest zupelnie odwrotny: Przygotuj doswiadczenie: Skaczgce Jaj-
ko. Potrzebne bedg: surowe jajka, ocet. Przebieg: Wkiadamy surowe jajko do naczy-
nia, np. kubeczka — zalewamy w catosci octem i odstawiamy na 48h (2 dni) — w Srode
sprawdzimy, co sig stanie z naszym jajkiem [0_p MG _wez]. Eksperymentowanie jest
znaczacg w procesie dydaktycznym okazja, ktora stuzy doglebnemu poznaniu jakiego$
zjawiska, zrozumieniu praw, zaleznosci, pewnych wlasciwosci, cech przedmiotow, re-
lacji miedzy elementami. W zaprezentowanym przypadku dziecko ma wykonac¢ ekspe-
ryment, ktory wlasciwie nie wiadomo czemu stuzy, bo z aktywnoscig poznawczg ma
malo wspolnego. W zaprezentowanej formule (pozbawionej struktury, mozliwo$ci po-
stawienia hipotezy czy podjecia proby wyjasnienia obserwowanego zjawiska) uczen
de facto niczego nowego si¢ nie dowie. Nie jest to wpisane jako cigglos¢ projektu ba-
dawczego, tylko wyrwany watek, eksperyment dla eksperymentu, ,,czary mary”.

Kolejne komunikaty, w ktérych nauczyciel proponowat uczniom zadania do wyko-
nania, niezwigzane z podr¢cznikiem: Zaplanuje z rodzicami hodowle jakiejs roslinki
w domu lub na zewngtrz [0_np DM_wez]. Kochani, wezoraj byly zajecia o slimakach,
dzisiaj zachecam Was do obserwacji tych ciekawych zwierzqt [...]. W notesie, niczym
prawdziwy detektyw, mozecie wykonac rysunki oraz zapisywac¢ informacje [0_p MG _
wez]. Zabawy na Swiezym powietrzu — szukanie sladow wiosny. Oglgdanie materiatu
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przyrodniczego zebranego podczas zabawy. [0 p MG _wez]|. Aktywno$¢ poznawcza
ucznia polega na hodowli rosliny, obserwacji §limakéw czy materiatu przyrodniczego.
Zadania pozbawione sg jednak struktury typowej dla kazdego projektu badawczego.
Brakuje pytan/probleméw badawczych, tabeli obserwacji, prosby o postawienie hipo-
tezy 1 jej weryfikacji, czy chociazby propozycji dotyczacej prezentacji efektow pracy.
Badania sg pozorowane. Uczen traktowany jest jako niekompetentny badacz. Poszu-
kuje po omacku. Jest zdezorientowany w procesie badawczym. Do konca nie wiado-
mo, co tak wlasciwie uczen ma zrobi¢. Syntetyczne zestawienie rodzajow dydaktyki
1 wylaniajacego si¢ z nich obrazu ucznia prezentuje tabela (tabela 1).

Tabela 1.

Kategorie ucznia i uczenia wynikajgce ze sposobéw komunikowania nauczyciela

Koncepcja ucznia Metafory ucznia Dydaktyka
Uczen jako reahze.ltor zadan Robot dla sprawozdania
z podrecznika
Uczen jako realizator zadan . . .
Zdezorientowany samotnik niekompletna, przerwana

w pojedynke

straconych szans
poznawczych, bez procedur

Uczen jako niekompetenty

badacz Badacz z pozoru, po omacku

Zrodto: opracowanie wilasne.

Z analizowanego materialu wylania si¢ koncepcja nauczania, w ktorej przyjmu-
je sie, ze bezposrednim skutkiem zaplanowanych dziatan dydaktycznych jest wypo-
sazenie ucznia w odpowiedni zbior wiedzy 1 umieje¢tnosci. Przy zatozeniu tym uczen
jest biernym odbiorcg doswiadczen konstruowanych na zewnatrz. Przyswaja wiedze
w procesie dydaktycznym poprzez ingerencj¢ i celowe dziatania nauczyciela (Miet-
zel, 2002). Uczen w metaforycznym sensie jest maszyng, ktérg mozna poprzez celowe
oddziatywanie zewng¢trzne zaprogramowac¢ w okreslonym celu i ksztafcie. Ani razu nie
pojawit si¢ komunikat bliski, skupionej na czynno$ciach poznawczych, koncepcji ucze-
nia jako procesu, ktory przebiega poprzez tworzenie sprzyjajacych ku temu okoliczno-
$ci, ktore sg uruchamiane w okreslonych warunkach szkolnych oraz pozaszkolnych.
W tak zorganizowanym procesie ksztalcenia uczen zamiast nadawaé sens pojeciom,
konstruowaé znaczenia na podstawie wtasnych doswiadczen i kontekstu sytuacyjnego,
opanowuje jedynie zewnetrznie zdefiniowane pojecia (Bruner, 2006, s. 61). Uczen nie
ma okazji do aktywnej eksploracji otaczajacego §wiata, stawiania hipotez i obserwacji
skutkow swoich dziatan, tworzac tym samym reprezentacje umystows.

Koncepcje rodzica w komunikatach nauczycieli

Nauczyciel, podajagc w komunikatach tematy i linki do podrecznikéw online i we
wprowadzeniu, obliguje rodzica do osiggniecia efektow pracy: celem realizacji za-
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dan jest utrzymanie wypracowanych efektow pracy, utrwalenie nabytych umiejetnosci
i wiedzy, [1_ p DM _wez], a takze zagospodarowania czasu dziecka na sposob
»szkolny”: korzystanie z lekcji online w e-podreczniku pozwoli dzieciom w sposob
sensowny i atrakcyjny spedzi¢ czas w domu [1_p_DM_wez]. Szkota dziecku (i ro-
dzicowi) ,,zagospodarowuje” czas edukacji, nie pozostawiajac zadnych mozliwosci,
czy pozostawiajac do decyzji chocby sposob realizacji materiatu, i jeszcze anektu-
je dziecku (i rodzicowi) czas wolny. Komunikaty miejscami przyjmuja posta¢ go-
towej ,roli” do odegrania przez rodzica: jezeli dziecko nie jest przekonane, rodzic
wyjasnia: Istnieje pewien rodzaj muzyki instrumentalnej, ktora jest o czyms. Jest to
taka muzyka, ktora miata cos opisywaé, o czyms opowiadac...> [0 p MG _wez]. Czg-
sto takze w komunikatach rodzic wystepuje stricte w roli nauczyciela. Mozna od-
nie$¢ wrazenie, ze nauczyciel, korzystajac z gotowych scenariuszy zaje¢ z przewod-
nikéw metodycznych zapomina zamieni¢ rol¢ nauczyciela na rodzica (czgsto takze
symbol osoby wypowiadajacej ,.kwesti¢”): N. proponuje dzieciom zabawe w rozpo-
znawanie utworow [0_p MG_wez]. W wielu materiatach wiadomosci sg kierowane
do dzieci (nieczytajacych — szczegolnie klas 0 i I), co zmusza rodzicow do wiacze-
nia si¢ do dziatan edukacyjnych poprzez odczytanie zadania i kontrolowanie podane-
go do kazdego ¢wiczenia celu edukacyjnego. Niektore zadania wyznaczajg rodzico-
wi rolg ,,postanca”, ktory przesyta materialy od dziecka do szkoty; materialy sg ozna-
czone, jako wymagajace odestania: zadanie wymaga odestania rezultatu, aby odestac
rezultat, [rodzic] zaloguje si¢ na strone synergii na www [1_p_DM_wf]. Tylko w jed-
nym z komunikatéw rodzic byt uczestnikiem zadania, do ktorego miato go wiaczyé
dziecko: zapros rodzicow na spacer [0_p_ MM _wez].

W Zadnym materiale nie ma sytuacji, w ktorej rodzic jest stawiany w roli samo-
dzielnego organizatora i prowadzacego lekcje z dowolnym doborem $rodkdow, tekstow,
form itp. Koncepcje rodzica w obszarze relacji rodzicow i szkoty w obszernej literaturze,
glownie umiejscowionej w pedagogice spotecznej, sa skonstruowane wokdt wspotpracy
rodzicoéw ze szkotg*. Wspolpraca, jako podstawowe zjawisko zycia spolecznego i funda-
ment spoleczenstwa, moze by¢ rozumiana w porzadku monocentrycznym (jako dziatanie
podporzadkowane jednemu o$rodkowi decyzyjnemu), badz policentrycznym (jako wza-
jemne oddzialywanie niezaleznych o§rodkow decyzji) (Zidtkowski, 2015, s. 308).

Wspolpraca w porzadku policentrycznym w szkole moze przyjac¢ zasade rownowa-
gi 1 wymiany miedzy rodzicami a szkolg poprzez rozszerzanie wptywow wychowaw-
czych nauczycieli i rodzicow (Lobocki, 1985, s. 8). Taki porzadek obecny jest takze
w edukacyjnym partnerstwie (Mendel, 2002, s. 53) zbudowanym na wzajemnym zaufa-
niu, poczuciu wspélnego dobra i kolegialno$ci. Dziecko jest gldownym beneficjentem
wspotdziatania rodzicow i szkoty (por. Mendel, 2000, s. 6), a stosunki interpersonalne

3 Wypowiedz ,,do odegrania” przez rodzica jest duzo dtuzsza od zacytowanej.

# Szeroko o wspotpracy rodzicow i szkoly pisali m.in. A. Radziwilt, M. Lobocki, M. Winiarski, A. Janke, S. Ka-
wula, M. Mendel, J.L. Epstein, I. Nowosad, B. Lulek.
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budowane s3 na wzajemnym szacunku oraz zaufaniu (Zasada, 2000, s. 173). Rodzice
w tej koncepcji sa rownorzednymi partnerami szkoty, dziataja razem ze szkotg na rzecz
dziecka, dziatajg razem z dzieckiem, sa wigczani do dziatan szkoty zarowno w obsza-
rze organizacyjnym, jak i edukacyjnym. Wspotdecyduja o dziataniach na rzecz dziecka
1 aktywnie w nich uczestniczg. Bedac wiaczeni takze w edukacyjng dziatalnos$¢ szkoty,
niezwykle skutecznie stymuluja rozwdj wiasnych dzieci, co wykazuja liczne badania
(Thomson, Mazzolla, 2012; Kerbow, Bernhardt, 1993; Krumm, 1989).

Wspdtpraca w porzadku monocentrycznym polega na podporzadkowaniu jednemu
os$rodkowi decyzyjnemu i jest koordynowana odgdrnie (Ziotkowski, 2015, s. 318). W re-
lacjach szkoly z rodzicami polega na dziataniach rodzicéw podejmowanych na rzecz
szkoty, czy szerzej, edukacji (Nowosad, 2010, s. 353). Pomijane s w takim rozumieniu
wspotpracy funkcje edukacyjne rodzicow i rodziny (por. badania Mendel, 2000, s. 163).
Rodzicielskie zadania w tym porzadku to glownie §wiadczenia finansowe wobec szkoty,
pomoc w organizacji imprez, towarzyszenie w wyjsciach oraz wymuszone uczestnictwo
w zebraniach czy pracach remontowych (Mendel, 2000, s. 12). Wspétpraca z rodzica-
mi ogranicza si¢ do wymiany informacji i organizacji, ale nie do kwestii merytorycznych
(Krzesifiska-Zach, 2007). Badania relacji rodzicow i szkoty w realiach polskich pokazuja
dominacj¢ monocentrycznego modelu wspotpracy objawiajacego sie w asymetrycznosci
relacji, nadrzednosci roli nauczyciela, nieuwzglgdnianiu zasad partnerstwa oraz w andra-
gocentrycznym?® charakterze wspotpracy (Winiarski, 2007, s. 441-446).

Rodzic w badanych komunikatach jest nieobecnym duchem, ktérego wspot-
uczestniczenie w procesie edukacji jest milczaco zaktadane jako pewna oczywisto$¢.
Pelni wobec szkoty funkcje edukacyjna, polegajaca na realizacji tresci, ktore szko-
fa ,,zadata” uczniowi i rodzicowi. Milczgace zalozenie rodzicielskiego udziatu w dzia-
faniach szkoly widoczne jest takze we wszystkich sytuacjach edukacyjnych, w kto-
rych nauczyciel piszac: zadania na stronie, albo przeczytaj tekst ze strony, ponownie
milczaco zaktada udziat rodzica, nie komunikujac tego wprost przekazanym tekstem.

Rodzic takze ma by¢ kontrolerem, ktérego zadaniem jest dopilnowanie, aby
dziecko wykonato zadanie, ktére nauczyciel adresuje (czesto bezosobowo, co wcze-
$niej opisano). Ma wigc kontrolowaé czas, miejsce, zadanie, sposoéb wykonania. Ma
takze przesta¢ wykonane zadanie do nauczyciela, dbajac o wykonanie go zgodnie
z bezosobowo skonstruowanym w komunikacie opisem zadania.

Rodzic, takze musi wejs¢ w role nauczyciela, ktoremu nauczyciel przekazuje
kwesti¢c do odegrania”, podobnie jak autor scenariusza aktorowi. Swiadcza o tym
zwroty zawarte w komunikatach i kierowane do rodzica (np. jezeli dziecko nie jest
przekonane, rodzic wyjasni...). W ten sposob nauczyciel niejako edukuje rodzica do
roli nauczyciela transmisyjnego zgodnie z przyjeta w szkole koncepcja nauczania.
W jednej tylko sytuacji rodzic w koncepcji nauczycicela staje si¢ partnerem, uczest-

3 Oparty na relacjach tylko migdzy dorostymi — rodzicami i nauczycielami z pominigciem w relacji dzieci —
uczniow (Winiarski, 2007, s. 443).
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niczac w zabawie zaproponowanej przez nauczyciela. W zadnej sytuacji nie staje si¢
partnerem edukacyjnym, czy kreatorem zdalnego nauczania.

Metaforycznie ujete koncepcje rodzicow wytaniajace si¢ z analizy tresci komuni-
katow nauczycieli przedstawia tabela 2.

Tabela 2.
Koncepcje rodzica wynikajqce z analizy materiatu badawczego
. Relacje
Koncepcje . Metafory Cel . Obszary
i rodzicow . . . Decyzje . ;
rodzica rodzica dzialania dzialania
ze szkola
Rodzic
wymieniony jako Dominacja Narzecz Podejmowane Edukacyjny —

. Duch . .
uczestnik, ale szkoty szkoty przez szkotg realizacja tresci
bezosobowo
ROlec.JakO Dominacja Partner Narzecz Podejmowane .
uczestnik, ale . . czas wolny ucznia
. . szkoty w zabawie dziecka przez szkote

jedynie zabaw
Rodzic, jako
j .. T isyj . jny —
nauczajacy Dominacja ransmisyiny - Na rzecz Podejmowane Edgkacfy_]nyr .
zgodnie dydaktyk realizacja tresci
L szkoty szkoty przez szkote
z zatozeniami szkolnych
szkoty
Rodzic jako
odtworca} roli Dominacja Narzecz Podejmowane Eduka.c yany =
zgodnej ze Aktor nauczanie zgodne
. szkoty szkoty przez szkole .
scenariuszem Ze scenariuszem
nauczyciela
Rodzic
dop ehl.l ajacy Dominacja Narzecz Podejmowane Edukacyj n o
obowigzek Kontroler weryfikacja celow
. , szkotly szkotly przez szkote .
realizacji zadan ksztalcenia
przez dziecko
Rodzic po.sredmk o . Edukacyjny —
wysylajacy Dominacja . Narzecz Podejmowane . ,
: Listonosz weryfikacja celow
zrealizowane szkoty szkoty przez szkote .
) ksztalcenia
zadania
Rodzic, ktorego
la j . . Edukacyjny —
rola jest . Dominacja Narzecz Podejmowane d}l ac'yjny' .
odczytywanie szkoly Lektor szkoly czez szkol realizacja tresci
komunikatow od p ¢ szkolnych
nauczyciela

Zrodto: opracowanie wlasne.

Wspolpraca w tych koncepcjach ma wymiar monocentryczny, jest zdominowa-
na przez szkote i realizowana na jej rzecz. Koncepcja taka zaklada oczekiwanie od
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rodzica (i ucznia) wykonania zadan na rzecz szkoty, dzieki ktérym szkota moze wy-
kaza¢, ze zadania przewidziane szkolnym programem zostaly zrealizowane. Rodzic
jest wlaczany w obszar edukacyjny szkoty, co jest nietypowe dla dotychczasowego
(przed zdalnym nauczaniem) przyjetego modelu wspotpracy®. I wlasciwie wiacze-
nie rodzicéw w obszar edukacyjnego dziatania szkoty mogloby przynie$¢ znaczaca
zmiang¢ koncepcji wspotpracy rodzicow i szkoly, gdyby nie narzucany przez szkote
transmisyjny model nauczania obecny w analizowanych komunikatach.

Konkluzje

Cyfrowos¢, ktora byla tak marginalizowana w czasie przed pandemia zostala wykorzy-
stana przez szkoty jedynie na poziomie technicznym, bez refleksji dotyczacej szansy kry-
tycznego korzystania z zasobow cyfrowych przez dzieci i rodzicéw czy wykorzystania
narzedzi cyfrowych jako srodkéw stuzacych poznaniu. Zdalne nauczanie zatozyto kon-
cepcje ucznia jako cyfrowego imigranta, mimo, ze jest on cyfrowym tubylcem. Szkota
w formule pracy zdalnej wcigz utrzymuje swoja pozycje¢ jako szkota analogowa.

Koncepcja rodzica odczytana z materialdow zdalnego nauczania rozcigga si¢ mig-
dzy rola niezbednego i nieobecnego uczestnika edukacji z jednej strony, a pomija-
nego listonosza czy kontrolera, ktérego zadaniem jest by¢ bardziej posrednikiem na
ustugach szkoty niz §wiadomym uczestnikiem rozwoju wilasnego dziecka. Wspot-
praca, ktorej oczekuje si¢ od rodzica jest rozumiana w porzgdku monocentrycznym,
w ktorym to jeden osrodek decyzyjny (szkota) zarzadza dziataniami uczestnikow
(ucznidéw i rodzicéw) na jej rzecz.

Finalnie na takiej koncepcji nauczania tracg wszyscy; rodzice — bo nie bedac ak-
tywnymi w zasadniczych dziataniach szkoty, nie majg Swiadomosci ich przebiegu,
znaczenia i warto$ci i pozostaja biernymi obserwatorami inercyjnych rozwojowo
praktyk szkolnych. Nauczyciele — bo sa osamotnieni w wykonywaniu swoich eduka-
cyjnych zadan, a rodzicow zmuszeni sg traktowac jak ucznidow, ktorych trzeba w do-
mowym nauczaniu instruowac i przekazywacé role do odegrania. Dzieci — bo szkota,
preferujaca adaptacyjna racjonalnos¢ (Kwasnica, 2007) praktyk, ,,zatrudnita” rodzi-
cow w roli nauczycieli, przedtuzajac swojg wtadze na teren domu, nie wykorzystujac
rodzicielskiego potencjatu do podejmowania $wiadomych praktyk edukacyjnych na
rzecz indywidualnego rozwoju dziecka.
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CONCEPTS OF PARENT AND EARLY STAGE PUPIL ACCORDING TO THE TEACHER
IN THE CONTEXT OF ONLINE LEARNING

Abstract

School concepts of pupil and parent that arose during online learning forced by a pandemic are the
main problem discussed in this article. An attempt was made to reconstruct them on the basis of the
analysis of the statements of teachers in an early stage education. The teaching concepts present in
the statements and the resulting concepts of pupil are illustrated with a didactic metaphor: for a re-
port, without procedures, incomplete, interrupted or missed cognitive opportunities. From this im-
age emerges a pupil as a robot, confused loner, apparent researcher or blindfolded researcher. The
concepts of parent metaphorically presented in the text are: ghost, playmate, transmission teacher,
actor, controller, postman, lector. The concept of pupil, parent and online learning turns out to be
resistant to new contexts resulting from the reorganization of the didactic process. Parents in online
learning were forced to act for the school benefit (curriculum implementation). According to the
teacher’s statements, pupils and parents were to carry out learning activities in the same way as
the school did before the lockdown; through the realization of the transmission model of teaching,
monocentrically understood cooperation with parents and school: the main beneficiary of learning
activities carried out at home. Online learning was not used to change, on the contrary, it has con-
solidated traditional school concepts of teaching, pupil and parent.

Keywords: online learning in early childhood education, school didactics, concepts of parent
and pupil in online learning
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