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Wprowadzenie

czenie oparte na dociekaniu (inquiry-based learning) ma swoje zrodto

w teorii konstruktywizmu. Jest obok uczenia opartego na rozwigzywa-

niu problemow (problem-based learning) oraz uczenia metodg projek-
tow (project-based learning) jedng z gldwnych odmian wspolczesnego rozwiniecia
Deweyowskiej (1938) teorii dociekan, ktora jest zrodtem koncepcji uczenia si¢ przez
dziatanie (learning by doing).

Podczas gdy w anglojezycznej literaturze szczegdtowo opisywane sg roznorodne meto-
dy uczenia wpisujace si¢ w nurt konstruktywizmu, sposoby ich zastosowania w codziennej
szkolnej praktyce, ich zrédta czy konsekwencje ich realizacji, w Polsce najwigksza popu-
larnoscig cieszy si¢ metoda projektow. Jest ona szeroko opisywana zard6wno w literaturze
pedagogicznej (Golgbniak, 2002), w przewodnikach metodycznych dla nauczycieli czy
w samej podstawie programowej, stajac si¢ dominujgca alternatywg transmisyjnego mo-
delu ksztatcenia, ktora w praktyce nierzadko bywa jedynie pozorowaniem ,,innowacji” pe-
dagogicznej, czy uatrakcyjnieniem procesu dydaktycznego, a nie gtdwnym jego rdzeniem.
Z kolei zdecydowanie rzadziej mozna trafi¢ w Polsce na metode uczenia opartego na do-
ciekaniu (IBL). Jedyne publikacje w tym obszarze dotycza pdzniejszych etapow ksztatce-
nia (Maciejowska, Odrowaz, 2013; Boyd, Szplit, 2017).

W zwigzku z opisang lukg w polskiej pedagogice proponuj¢ przyjrzec si¢ meto-
dzie opartej na dociekaniu w kontekscie edukacji na poziomie szkoty podstawowe;.
Metoda ta cieszy si¢ na calym §wiecie coraz wigkszym uznaniem, zarowno w obsza-
rze praktyki edukacyjnej, na poziomie dokumentacji o$wiatowej, jak i w srodowisku
naukowym (Gatt, Zammit, 2017; Friesen, Scott, 2013). W artykule przybliz¢ zatoze-
nia teoretyczne IBL oraz omowie¢ sposob jej realizacji w praktyce edukacyjnej przez
przywotanie egzemplifikacji z codziennego zycia jednej ze szkot z programem matu-
ry miedzynarodowej IB.
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Teoretyczne zalozenia metody uczenia opartego na dociekaniu

Ustalenia stownikowe definiujg ,,dociekanie” jako badanie istoty jakiego$ zjawiska czy
rozwazanie nad jakim$ problemem (SJP). Dociekanie to bycie w permanentnym stanie
pobudzonej ciekawosci poznawczej, w stanie naturalnego, niewarunkowanego, wynika-
jacego z wewngtrznej potrzeby dazenia do rozwigzania nurtujacych kwestii. W polskiej
literaturze o dziecigcym dociekaniu pisze si¢ na polu filozoficznym (Walczak, 2017).
Natomiast w kontekscie dociekan badawczych czasownik ten zazwyczaj zarezerwowany
jest juz nie dla dzieci, lecz naukowcoéw eksplorujacych nurtujgce ich kwestie.

Inny kontekst stosowania tego pojecia wylania si¢ z artykutow z kregu pedago-
giki zachodnioeuropejskiej 1 amerykanskiej. Anglojezyczny odpowiednik tego sto-
wa ,,inquiry” jest terminem przypisywanym uczniom. Jest najczedciej stosowanym
okresleniem w amerykanskich i kanadyjskich dokumentach ministerialnych zwia-
zanych z programem nauczania (Friesen, Scott, 2013; National Research Council,
1996; 2000). Ma takze bogatg tradycje w zagranicznej literaturze pedagogicznej po-
Swigconej metodzie pracy z uczniem opartej na dociekaniu, przyjmujgc roznorodne
warianty, takie jak: dociekanie przez zabawe (inquiry through play), narracje (narra-
tive inquiry) czy w edukacji przyrodniczej (inquire based science education).

Pojecie IBL pojawito si¢ po raz pierwszy na przelomie lat 50. 1 60. XX w. w kon-
tekécie modelu nauczania przedmiotow Scistych, zgodnie z ktérym nauczyciel ma
umozliwi¢ aktywnosci badawcze uczniom i ich wlasne dociekanie, zanim zostang
oni wprowadzeni do formalnego wyjasnienia przez nauczyciela danego zjawiska na-
ukowego (Schwab, 1962). Wyjasnianie zjawisk ma odbywac si¢ przez samodziel-
ne wyprowadzanie dowodow naukowych, a nie uprzednie wyjasnienie poj¢é przez
przekaz nauczyciela. Obecnie dostrzega si¢ warto$¢ stosowania tego modelu nieza-
leznie od dziedziny wiedzy czy wieku ucznidow, stopniowo zyskuje on zatem uzna-
nie na catym swiecie. Wiele badan dowodzi wyzszosci IBL w procesie uczenia w po-
roéwnaniu z uczeniem tradycyjnym (Alfieri i in., 2011; Friesen, Scott, 2013; Pedaste
11in., 2015; Saavedra i in., 2021). Badacze podkreslaja wage tego podejscia dla roz-
woju poznawczego, spotecznego i emocjonalnego uczniéw (Gatt, Zammit, 2017).
Poza wspomniang Kanadg czy Stanami Zjednoczonymi w Europie sa wdrazane po-
pularyzujace IBL projekty finansowane ze srodkow unijnych. Miedzy innymi projekt
FIBONACCI wspierajacy nauczycieli szkot podstawowych i srednich w stosowaniu
tej metody, ktory obejmuje ponad 30 krajow'. Czy SAILS poswiccony strategiom
oceniania promowanym w podejsciu IBL?. Metoda ta stanowi takze fundament pro-
gramu Szkoty Miedzynarodowej IB, ktora jest jedng z bardziej rozpoznawalnych sie-
ci szkot na $wiecie, o czym szerzej napisze w dalszej czesci tego tekstu.

' Zob. Projekt FIBONACCI, dostep: https://cordis.europa.eu/article/id/35891-better-teaching-for-inquiring-
minds/pl; http://www.fibonacci-project.eu/

2 Zob. Projekt SAILS, dostep: http://www.sails-project.eu/
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Uczenie oparte na dociekaniu jest metodg skoncentrowang na uczniu, ktory w pro-
cesie dydaktycznym podejmuje wiele aktywnosci przyblizajacych go do poglebiania
rozumienia ztozonych zagadnien. Uczniowie obserwuja zjawiska, analizujg je i po-
daja w watpliwos¢. Opracowuja i przeprowadzaja eksperymenty, gromadzac dane
potwierdzajace lub kwestionujace ich hipotezy. Analizujg dane, wyciagaja wnioski,
poszukuja zalezno$ci i powiazan mi¢dzy zjawiskami, opracowuja modele i schematy
lub stosujg dowolng kombinacje tych czynnosci (Hattie, 2009, s. 208). Innymi stowy,
uczniowie wykonujg te same czynnosci co naukowcy projektujacy i realizujacy swo-
je badania, naukowcy poszukujacy odpowiedzi na nurtujgce ich pytania (Keselman,
2003). Przyktady praktyk badawczych, ktore mogg by¢ realizowane przez ucznidw,
opracowane przez amerykanskie National Research Conucil (2012), to: zadawanie
pytan, opracowywanie i stosowanie modeli, planowanie i przeprowadzanie badan,
analizowanie 1 interpretowanie danych, stosowanie matematyki i myslenia komputa-
cyjnego, konstruowanie wyjasnien, podejmowanie argumentacji na podstawie dowo-
dow, zdobywanie, ocenianie i przekazywanie informacji.

Charakterystyczna dla metod wywodzacych si¢ z koncepcji uczenia si¢ przez dzia-
fanie jest cykliczna natura procesu uczenia si¢. Niezaleznie od obszaru badawczego czy
kompetencji dzieci¢cych sktada sie z takich samych nastepujacych po sobie etapow
czy ,.krokéw badawczych”, podejmowanych w ramach poglebiania rozumienia dane-
go zagadnienia 1 stuzacych przeprowadzeniu dowodu. Istnieja ré6zne warianty tych eta-
pow, ale ich rdzeniem sg etapy okreslone w ksigzce Logika. Teoria dociekania Johna
Deweya (1938), takie jak: (1) poczatek dochodzenia do wiedzy, podanie w watpliwos¢;
(2) proces dochodzenia do wiedzy, postawienie problemu, sformutowanie hipotezy, jej
testowanie; (3) koniec dociekania, chwilowa harmonia, weryfikacja przez przeprowa-
dzenie badan, zakonczona potrzeba watpienia do czasu pojawienia si¢ nowych warun-
kow i pytan. Cykl ten wyznacza etapy uczniowskiego dziatania w ramach poszczegol-
nego projektu edukacyjnego.

Podejscie to ma charakter indukcyjny, to znaczy zadaniem ucznia jest zbieranie
1 analiza informacji i danych, poréwnywanie ich i konfrontowanie z dotychczasowa
wiedza, szukanie powigzan i zalezno$ci migdzy nimi. W efekcie nastgpuje stopniowe
budowanie, a nastgpnie poglebianie rozumienia danej koncepcji czy idei w ramach
okreslonej dyscypliny lub ponad nig (Murdoch, 2015). W tym podejsciu wiedza jest
traktowana jako system powigzanych ze sobg znaczen konstruowanych i rekonstru-
owanych przez negocjacje spoteczng (Bruner, 2010). Nie jest usystematyzowanym,
dobrze opracowanym zbiorem informacji i danych do przyswojenia, tylko konstruk-
tem budowanym w umysle uczniéw na podstawie ich wiedzy osobistej, doswiadcze-
nia 1 jedynego w swoim rodzaju sposobu interpretacji §wiata. Sa to pewnego rodzaju
skrypty, schematy, poprzez ktore uczniowie nadajg zjawiskom nowe znaczenia, na-
budowuja nowe struktury organizujace wiedze o Swiecie (Klus-Stanska, 2000).

Kolejnym charakterystycznym elementem wykorzystywanym w tej meto-
dzie sa ,,prowokacje edukacyjne” stanowiace sztuk¢ tworzenia sytuacji dydaktycz-
nych wyzwalajacych uczniowskie dociekanie. Istotne jest zaprojektowanie sytuacji
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edukacyjnej, ktéra wprowadzi uczniow w stan zaciekawienia i naturalnej potrzeby do-
ciekania. Nauczanie oparte na dociekaniu to, jak pisze John A.C. Hattie (2009, s. 208),
»sztuka tworzenia sytuacji, w ktorej uczniowie sg proszeni o obserwowanie i kwestio-
nowanie zjawisk, przedstawianie wyjasnien”. W metodzie tej akcent potozony jest na
zdarzeniu dydaktycznym, ktore inicjuje caty proces uczenia si¢, stanowigc punkt za-
palny rozbudzajacy ciekawos$¢ poznawcza i che¢ eksploracji zagadnienia. Tworzenie
takiego zdarzenia dydaktycznego jest glownym zadaniem nauczyciela projektujace-
go srodowisko edukacyjne i jest utozsamiane ze sztuka (Hattie, 2009). Nauczyciel,
zamiast prezentowa¢ uczniom definicje, przedstawia¢ reguty, zasady dziatania dane-
go zjawiska i omawia¢ je wspolnie z uczniami na konkretnych przyktadach — jak to
si¢ dzieje przy okazji nauczania tradycyjnego — opracowuje ,,wyzwania poznawcze”
(scaffold), problemy czy ,,prowokacje edukacyjne”. Takie zdarzenia Dewey (1938)
w swojej teorii dociekania okreslat mianem sytuacji zaskakujacych (perplexing si-
tuations), niedookre$lonych (indeterminated situation) — sytuacji prowokujacych
uczniéw do refleksji, eksploracji zagadnienia oraz dalszego dociekania. Zdarzenia te
prowadza takze do uruchomienia wiedzy osobistej uczniow (Klus-Stanska, 2000), sta-
nowiacej punkt wyjscia do budowania nowej struktury wiedzy.

Ide¢ metody i mozliwe sposoby jej odczytania w Swiecie praktyki opisuje w swojej
ksigzce The Power of Inquiry australijska nauczycielka i dzialaczka edukacyjna Kath
Murdoch. O wspomnianej juz prowokacji edukacyjnej, jako podstawowym elemencie
metody, pisze, ze mozna ja rozumie¢ dwojako. Moze by¢ szczegdtowo zaplanowana
przez nauczyciela lub spontaniczna, nabierajaca charakteru przypadkowosci (Murdoch,
2015). Ta zaplanowana dzieje si¢ na poczatku cyklu spotkan poswieconych konkret-
nej problematyce, ktéra poddana jest dziecigcym dociekaniom. Spontaniczna dzieje si¢
niejako ,,przy okazji” i to od wrazliwosci i elastyczno$ci nauczyciela bedzie zalezalo to,
czy ja ,.sformalizuje” jako zdarzenie dydaktyczne stanowiace wazng czes$¢ toczacej si¢
lekcji i nada jej wymiar edukacyjny czy raczej jako watek na marginesie lekcji, bo nie-
zwigzany z zamierzonym planem nauczyciela.

Zaplanowang prowokacja moze by¢ umieszczenie w klasie jakiego$ tajemniczego
przedmiotu, dzieta sztuki, materialu wizualnego, a nastgpnie czekanie na dziecieca
reakcje (Murdoch, 2015). Prowokacja moze tez by¢ zachowanie nauczyciela w okre-
Slony, ale nietypowy, nieprzewidywalny czy trudny do uzasadnienia sposob, ktory
wywota w uczniach zdumienie.

Prowokacja spontaniczna zazwyczaj okazuje si¢ waznym zdarzeniem dydaktycz-
nym juz po fakcie, gdy w naturalny sposéb wzbudzi uczniowska ciekawos¢. Zazwyczaj
jest ona niewspotmiernie bardziej znaczaca w porownaniu do tej celowo zaplanowa-
nej, gdyz jest zainicjowana przez samych ucznidow i dotyczy aktualnych ich rozterek
oraz przemyslen wynikajacych z biezacych spraw, wydarzen szkolnych czy do$wiad-
czen pozaszkolnych, aktualnych wydarzen w kraju i na $wiecie. Na przyktad sa sytu-
acje ozywionej dyskusji migdzy uczniami na przerwie, ktéra albo zostanie przerwana
przez nauczyciela wraz z dzwonkiem, albo bedzie punktem inicjujacym klasowg deba-
te dotyczaca problemu istotnego dla danej klasy.
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Prowokacja edukacyjng moga tez by¢ pytania problemowe postawione przed
dzie¢mi. Murdoch (2015, s. 46-47) proponuje dtuga list¢ inspirujacych pytan wedtug
dziedzin. Przyktadowe pytania to: W jaki sposéb powstaje wzor? W jaki sposob mie-
rzymy? W jaki sposoéb mierzymy zmiany? Co oznacza stowo ,rowny”? Gdzie jest
matematyka na szkolnym podwodrku? Gdzie jest matematyka w muzyce? Skad po-
chodza stowa? W jaki sposob stowa wywotuja uczucia? W jaki sposob przesztosc
wplywa na to, kim jestesmy? Kto ma wtadzg?

Formulowanie pytan problemowych czy opracowywanie prowokacji edukacyjnych
jest sztuka. Nauczyciel staje si¢ artysta — wrazliwym i uwaznym kreatorem zdarzen wy-
zwalajacych dzieciece docickanie. Podejmujac si¢ aktu tworzenia, jego punktem odnie-
sienia nie sg tresci, ktore majg by¢ przez ucznidéw przyswojone, tylko dziecigce emocje,
poznawcza fascynacja wyzwalajaca naturalng ciekawosc.

Cel i przebieg badan

Uczenie oparte na dociekaniu jest fundamentem procesu dydaktycznego podsta-
wowej szkoly miedzynarodowej z programem IB. Program ten zostal opracowa-
ny przez fundacj¢ edukacyjna International Baccalaureate Organization (IB) ponad
50 lat temu. Fundacja wspotpracuje z 5,5 tys. szkot miedzynarodowych ze 150 kra-
jow $wiata. Sie¢ tych szkot z roku na rok wciaz sie rozrasta®. W Polsce jest obecnie
13 miedzynarodowych szkét podstawowych IB. W szkotach tych uczniowie w ciggu
roku szkolnego na kazdym poziomie realizuja sze$¢ nastepujacych po sobie szescio-
tygodniowych modutow — Sciezek interdyscypliranych, sktadajacych si¢ na program
badawczy szkoty (Program of Inquiry). Kazdy modutl jest szczegétowo planowany
przez nauczyciela wezesnej edukacji — wychowawce we wspotpracy z nauczyciela-
mi pozostalych przedmiotéw uczacymi w danej klasie (nauczyciel muzyki, plastyki,
a nawet wychowania fizycznego). Po skonczonym module ten sam zespdt dokonuje
jego ewaluacji. Plan oraz ewaluacja poszczegdlnego modutu sg na biezaco w ciggu
roku szkolnego spisywane w formie kilkustronicowych scenariuszy przez nauczycie-
la wychowawce przy wsparciu pozostalych nauczycieli oraz koordynatora programu
w formie scenariuszy. Scenariusze te moga by¢ interesujagcym materiatem badawczym
umozliwiajacym odpowiedz na postawiony problem: W jaki sposob projektowane sg
zajecia w szkole IB na poziomie edukacji wczesnoszkolnej z wykorzystaniem metody
uczenia opartego na dociekaniu?

Badania przeprowadzone byty metoda przeszukiwania i jakosciowej analizy zro-
det wtornych (Rubacha, 2008). Analizie poddano sze$¢ scenariuszy dla kazdego
z pieciu poziomdéw (od klasy 0 do klasy 4) dajacych lacznie 30 scenariuszy o ob-
jetosei od trzech do pigciu stron A3. Pojedynczy scenariusz sktada si¢ z planu pra-
cy dydaktycznej nauczyciela w ciggu realizacji sze$ciotygodniowego modutu i jego

3 Dane dostepne na stronie: https://www.ibo.org/programmes/find-an-ib-school/
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ewaluacji. Scenariusze uzupetiane byly przez nauczycieli w formie luznych notatek,
w taki sposob, by jak najbardziej precyzyjnie odzwierciedli¢ przebieg lekcji, by sce-
nariusze te byly uzyteczne takze w kolejnych latach pracy dydaktycznej szkoty.

Analizowane scenariusze tworzone byly na biezaco przez caly rok szkolny
2017/2018 przez zespot nauczycieli — pracownikow jednej z niepublicznych szkot
podstawowych w Polsce z programem IB. Materiaty te byty udostgpnione przez na-
uczycieli na prosbe badacza. Analiza materialow odbyta sie¢ na poczatku 2022 roku.

Celem badan byt opis sposobu realizacji metody uczenia opartego na dociekaniu
w praktyce edukacyjnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem prowokacji edukacyjnych,
pytan problemowych, konstruowanych aktywnosci badawczych oraz zrodet wiedzy.
Sposréd 30 analizowanych scenariuszy na wstgpnym etapie odrzucono osiem nie-
kompletnych dokumentow. Sposrod pozostatych wytonione zostaly trzy, kazdy dla
innej klasy (dla klasy 1, dla klasy 2 i dla klasy 3). Do analizy wybrane zostaly najbar-
dziej obszerne, ,,wzorcowe” dokumenty, ktére wyrdznialy si¢ poziomem szczegoto-
wosci zardbwno opisu realizacji zajgc, jak i opisu ewaluacji.

Metoda uczenia opartego na dociekaniu - szkolne egzemplifikacje

Struktura wszystkich analizowanych scenariuszy byta jednolita. Kazdemu z nich przy-
pisana byla teza, kilka precyzujacych ja obszarow wyznaczajacych ramy uczniowskich
aktywnoS$ci. Na pierwszej stronie widnial opis zaplanowanej przez nauczyciela pro-
wokacji edukacyjnej, wymienione byly pytania problemowe stawiane uczniom pod-
czas realizacji modutu, zroédta wiedzy, z ktérych uczniowie w ramach danego modutu
maja korzysta¢, w tym pozycje ksiazkowe, filmowe, zaproszeni do klasy eksperci, mu-
zea czy szeroko rozumiane srodowisko lokalne. Kolejna strona scenariuszy zawierata
szczegdtowy opis aktywnosci uczniowskich w formie tabeli z podziatem na szes¢ ty-
godni pracy dydaktycznej. Ostatnia cze$¢ scenariuszy poswigcona byta ewaluacji zajeé
w formie nauczycielskich refleksji. Po ukonczeniu danego modutlu zadaniem nauczy-
cieli bytlo wypehienie tej czesci scenariusza, odpowiadajgc na pytanie o to, w jakim
stopniu udalo si¢ zrealizowac cel modutu. Nauczyciele zapisuja swoje refleksje doty-
czace stopnia zrozumienia przez uczniow przyjetej tezy modutu.

Jako pierwszy zaprezentowany zostanie opis sposobu realizacji zatozen metody IBL
na przyktadzie zaje¢ poswigconych problematyce norm i zasad spotecznych, zrealizo-
wanych w klasie 1 przez pierwsze sze$¢ tygodni roku szkolnego. Teza modutu brzmia-
fa: ,,Normy wplywaja na funkcjonowanie spotecznosci”, a obszary uczniowskich aktyw-
nosci byly nastepujace: (1) réznorodno$¢ grup i norm; (2) zaleznosci migdzy rodzajem
grupy a jej normami; (3) skutki przestrzegania i nieprzestrzegania norm.

Podczas gdy w typowym programie nauczania szkoly tradycyjnej w Polsce we
wrzesniu w klasie 1 przewiduje si¢ pogadanke na temat klasowych zasad i wypraco-
wanie klasowego regulaminu, uczniowie klasy 1 szkoty IB mieli okazje do poglebionej
eksploracji tego tematu w sposdb znacznie szerszy z uwzglednieniem kontekstu kultu-
rowego czy historycznego.
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Modul rozpoczat si¢ prowokacja edukacyjna, ktéra polegata na celowym tama-
niu przez nauczycielke obowiazujacych szkolnych regut oraz na naruszaniu przez nig
granicy uczniowskiej prywatnosci. Zgodnie z opisem prowokacji zawartym w sce-
nariuszu zadaniem nauczycielki bylo zachowanie niestosowne do pelnionej roli.
Podczas przerwy nauczycielka miata ktas¢ nogi na stole, chodzi¢ po tawkach, wy-
cigga¢ $niadanidwki z uczniowskich plecakow, siega¢ po szkolne przybory swo-
ich ucznidéw, a po rozpoczeciu lekeji wygodnie rozsig$é sie na swoim fotelu i czy-
ta¢ gazete. Uczniowska konsternacja miata by¢ okazja do rozpoczgcia dyskusji na
temat norm i regut obowiazujacych w danej grupie. Planowane pytania problemo-
we brzmiaty: Jakie emocje wam towarzyszyty? Po co sa te zasady? W jaki sposob sa
ustalane? Gdzie obowigzujg zasady?

Na zajgcia zostal zaproszony nauczyciel, ktory miat opowiedzie¢ dzieciom o zasa-
dach panujacych w szkotach zagranicznych, w ktorych pracowat, a takze kilka lat starszy
uczen tej szkoty, ktory opowiedziat o tym, jak szkolne zasady zmieniaja si¢ na kolejnym
etapie ksztalcenia. Planowanym zadaniem dzieci bylo stworzenie ilustracji prezentuja-
cej prawa i obowiagzki ucznidow i nauczycieli, a nastepnie poréwnanie ilustracji ze statu-
tem szkoty. Klas¢ odwiedzita takze witascicielka szkolnego sklepiku i udzielita wywiadu
na temat spolecznej funkcji pieniadza czy wymiany barterowej oraz policjant, z ktorym
uczniowie przeprowadzili wywiad o prawie obowigzujacym w polskim spoteczenstwie
oraz o zasadach ruchu drogowego. Na podstawie czytanej przez nauczyciela ksigzki Bon
czy ton — savoir-vivre dla dzieci Grzegorza Kasdepke uczniowie ustalali, czym jest sa-
voir-vivre. Eksploracja tej problematyki byta realizowana rowniez poza terenem szkoly.
Zadaniem ucznidéw byta m.in. obserwacja zachowania klientow i ekspedientow w skle-
pie, a takze bibliotekarza i 0s6b odwiedzajacych biblioteke oraz okreslenie norm i za-
sad, jakich majg przestrzega¢. Na zajeciach technicznych zadaniem uczniow byta praca
w grupach polegajaca na stworzeniu autorskich gier planszowych i opracowaniu zasad
gry. Natomiast na zajeciach teatralnych uczniowie porownywali zasady, jakie obowig-
zujg aktorow oraz widownie. Podczas zaje¢ uczniowie wykorzystali obserwacje z wcze-
$niejszego wyjscia na spektakl do teatru.

Na poziomie ewaluacji zaje¢ wychowawczyni tej klasy zanotowala w scenariu-
szu, ze przy okazji nowych aktywnosci uczniowie sami domagali si¢ ustalenia wspol-
nych zasad. Taka inicjatywa jest wlasnie uznawana za dziatanie, efekt uczenia sig,
widoczny w uczniowskich refleksjach i aktywnosciach.

Kolejny scenariusz poddany analizie przeznaczony byt do realizacji w kla-
sie 2. Jego teza brzmiata: ,,Wiele czynnikow wplywa na podejmowanie decyzji”.
Wyznaczone kierunki uczniowskich poszukiwan byly nastepujace: (1) réznorodnosé
podejmowania decyzji; (2) czynniki wptywajace na nasze decyzje; (3) konsekwencje
naszych decyzji. Prowokacja edukacyjna polegata na aranzacji procesu grupowego
podejmowania decyzji. Uczniowie zostali poproszeni o podanie propozycji oraz do-
konanie wyboru dotyczacego sposobu spedzenia czasu na lekcji. Nastepnie ucznio-
wie byli poproszeni o wypehienie karty refleksji, w ktorej odpowiadali na pytania
o przebieg procesu decyzyjnego, o ich odczucia podczas tego doswiadczenia oraz
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0 sposoby poprawy tego procesu. Skonstruowane przez nauczyciela pytania proble-
mowe zawarte w scenariuszu brzmiaty: Jakie podejmujemy decyzje? Co robimy, kie-
dy chcemy podja¢ decyzje w grupie? Co wplywa na nasze decyzje? Od czego zalezg
nasze decyzje? Czy konsekwencje naszych decyzji sa wazne?

Zaplanowang aktywno$cig badawcza byto przeprowadzenie wywiadu z rodzicami
dotyczacego réznic miedzy decyzjami, jakie podejmuja dorosli oraz decyzjami, jakie
podejmuja dzieci. Po przeprowadzeniu wywiadu uczniowie mieli wymieni¢ w formie
pisemnej, jakie decyzje podejmuja sami, jakie decyzje zaleza wytacznie od rodzicow
oraz czego dotycza wspdlne decyzje. Zostaty takze zaplanowane aktywno$ci umozli-
wiajace analize podejmowanej tematyki w sposob bardziej globalny, w obrgbie kraju,
a takze w konteks$cie miedzykulturowym. Na zajeciach miata by¢ podejmowana pro-
blematyka decyzji politycznych, wyboréw parlamentarnych, prezydenckich, demokra-
¢ji. W ramach tego modutu nauczyciel zaplanowat rowniez dyskusj¢ na temat praw
dzieci w roznych krajach. Zaproszono dwoch ekspertow: psychologa szkolnego, kto-
ry przeprowadzit dyskusj¢ o sztuce podejmowania decyzji oraz pracownika banku (jed-
nego z rodzicéw ucznidow), ktory poruszyt zagadnienie podejmowania rozsadnych de-
cyzji finansowych. Zaplanowano tez analiz¢ wybranych tekstow literackich. Byly to
m.in. Bajki filozoficzne Michela Piquemala czy Ja, co to takiego? Oscara Brenifiera
z ilustracjami Aurélien Débat i na ich podstawie wskazanie czynnikow wplywajacych
na ludzkie wybory, a takze konsekwencje tych wybordéw. Na zajeciach teatralnych kaz-
dy uczen miat wykona¢ posta¢ i wspdlnie stworzy¢ historig, przygotowac scenki i na-
grania filmowe. Na zajeciach plastycznych uczniowie mieli za zadanie podja¢ decyzje
o0 temacie i sposobie wykonania pracy plastycznej. Na zajgciach muzycznych ucznio-
wie tworzyli akompaniament na wybranych przez siebie instrumentach, podejmowali
refleksje na temat doboru instrumentu do charakteru muzyki. Na zajeciach z wychowa-
nia fizycznego poruszana byta kwestia podejmowania decyzji prozdrowotnych.

W czescei scenariusza poswieconej refleksji nauczyciel wskazat spostrzezenia zwig-
zane z efektami ksztalcenia: ,,W codziennym funkcjonowaniu mozna byto zauwa-
zy¢ $wiadome podejmowanie decyzji. [...] Sadze, ze w wigkszym stopniu na co dzien
[uczniowie] wykazuja si¢ autorefleksja niz podejmuja dziatania bezrefleksyjnie”.

Ostatni  analizowany scenariusz opracowany byl przez wychowawce klasy 3.
Dotyczyt tezy: ,,To, w co wierzymy i co uwazamy za wazne, wplywa nasze zycie”.
Obszary uczniowskich poszukiwan badawczych to: (1) dokonania naszych przodkow;
(2) hierarchia wartosci; (3) roznorodno$¢ wyznan i warto$ci. Zaplanowana przez nauczy-
ciela prowokacja polegata na zaproszeniu ucznia klasy 7, ktory miat poprosi¢ uczniow,
by podpisali si¢ pod petycja o ograniczenie positkow szkolnych jedynie do wegetarian-
skich. Dyskusja po tym zdarzeniu stata si¢ punktem wyjscia do odpowiedzi na nastgpuja-
ce zaplanowane pytania problemowe: Co jest dla nas wazne? Co to znaczy warto$¢, mo-
ralnoé¢? Czy dla kazdego cztowieka te same wartosci sg wazne? Czym jest wiara?

Ponownie aktywnoscig badawcza wprowadzajacg do tego modutu byta eksplora-
cja najblizszego otoczenia. Zadaniem ucznidw byto przedstawienie w dowolnej for-
mie warto$ci lub wierzen swojej rodziny, ktéore wplywaja na ich zycie codzienne.
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Nastepnym etapem byt juz szerszy kontekst. Zadaniem dzieci byto stworzenie plaka-
tow przedstawiajacych sylwetki stawnych Polakow, ich dokonania, wierzenia i war-
tosci, jakimi kierowali si¢ w zyciu. Obrzedy w roznych czes$ciach §wiata. Na zajeciach
komputerowych uczniowie sporzadzali notatki dotyczace okre$lonych wyznan —
buddyzmu, islamu, judaizmu, chrzescijanstwa. Na zajeciach z jezyka angielskiego
zaplanowana byla dyskusja na temat Swieta Dzigkczynienia. Zaplanowano takze pra-
c¢ w grupach polegajaca na stworzeniu mapy wierzen i wartosci.

Charakterystyczny dla analizowanych scenariuszy jest szeroki kontekst podjecia
aktywnosci badawczych — rozpoczynajac od najblizszego srodowiska ucznia, a kon-
czac na kontekscie kulturowym czy historycznym. Analizujac scenariusze zauwazal-
na jest waga, jaka przyktada si¢ do opracowania prowokacji edukacyjnych czy pytan
problemowych charakterystycznych dla metody IBL. W ten sposdb inicjowany jest
proces refleksji nad dang problematyka przez wzbudzenie u uczniéw okreslonego ro-
dzaju emocji, zdumienia czy fascynacji sktaniajacych do dociekan i krytycznego na-
mystu. Wigze si¢ on z uruchomieniem wiedzy osobistej uczniow i ich naturalnej cie-
kawosci poznawczej. W scenariuszach potozony jest nacisk na aktywnosci badawcze
uczniéw, mozliwe do podjecia dzigki precyzyjnie dobranym zrdédtom wiedzy w po-
staci nie tylko odpowiedniej literatury czy materiatu audiowizualnego, lecz takze za-
praszanych dla klasy ekspertow czy organizowanych wycieczek. W ten sposob na-
uczyciel szczegdtowo opracowuje sposob, w jaki klasa, szkota, biblioteka, najblizsza
okolica czy lokalna spoteczno$¢ mogg wspiera¢ uczniowskie eksploracje.

Podsumowanie

Kierujac sie przyjetym przez Dorote Klus-Stanska (2020, s. 13) zalozeniem, zZe ,,do-
piero wykorzystanie konstruktywizmu w praktycznych sytuacjach edukacyjnych daje
szans¢ na poglebione rozumienie, czym on jest”, szczegétowy opis metody oraz spo-
sobu jej realizacji w szkolnej praktyce, jaki zostat tu podjety, ma stuzy¢ upowszech-
nieniu rozwigzan dydaktycznych, stanowigc ciekawa propozycje w obszarze ksztat-
cenia studentow — przysztych nauczycieli. Tekst prezentuje odmienny §wiat praktyki
wywodzacy si¢ z zatozen konstruktywizmu, w ktorym zrodlem wiedzy przestaje byé
nauczyciel czy podrecznik, w ktorym uczen ma okazj¢ do partnerskiej eksploracji
nurtujacych go zjawisk. Stanowi inspiracj¢ do refleksji, ze $wiat szkoty w warunkach
polskiego systemu ksztalcenia moze funkcjonowaé w sposob odmienny. Dzigki temu
w pewnym sensie przetamany zostaje dydaktyczny impas i myslenie o szkole w kate-
goriach nienaruszalnej oczywisto$ci, wykraczajac poza horyzont wyobrazenia sobie
szkoty (Klus-Stanska, 2016).
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INQUIRY-BASED LEARNING ON THE EXAMPLE OF THE IB INTERNATIONAL
SCHOOL PROGRAMME OF INQUIRY

Abstract

Introduction. Inquiry-Based Learning is seen as one of the most effective teaching methods, which
is an example of the implementation of the assumptions of constructivism in educational practice
with the dominant role of the cognitively activated student, who, analogous to the role of a scientist,
has the opportunity to pose questions, hypotheses and research problems and to construct strategies
to solve them through the use of a number of different research tools, and finally to present in a va-
riety of forms the results of their inquiries. However, in Poland, this approach to teaching is an area
that is basically unrecognized, especially at the level of early childhood education.

Purpose. The purpose of this article will be to present a description of the Inquiry-Based
Learning (IBL) method, pointing out its key elements and implications using the example of one
elementary school with an IB program.

Materials and Methods. The subject of the analysis are publications and educational materials
devoted to the inquiry-based learning method, as well as content analysis of documents presenting
the plan and evaluation of the school’s didactic work developed by a team of early childhood edu-
cation teachers from a non-public international elementary school in Poland with the IB program.

Results. The IBL method with the system support offered by the IBO Foundation can be imple-
mented in early childhood education in the conditions of the Polish education system.

Conclusions. The example of implementation of the IBL method in the world of school practice
proves that teaching in Poland can be different. There is a need for promote such didactic solutions.

Keywords: inquiry-based learning, constructivism, IB international school
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